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Coémo utilizar el esquema de calificacion de Filosofia del Programa del Diploma

Las bandas de calificacion para la evaluacion constituyen la herramienta formal para evaluar los
examenes escritos y en estas bandas de calificacion para la evaluacién se pueden ver las habilidades
que se evaluan en los examenes. Los esquemas de calificacion estan disehados para ayudar a
examinadores con las posibles direcciones que haya tomado el alumnado para demostrar sus
habilidades filosoficas en el desarrollo de sus respuestas. Los puntos que se indican no son ni puntos
obligatorios ni necesariamente los mejores puntos posibles. Son un marco para ayudar a examinadores
a contextualizar los requisitos de la pregunta y para facilitar la aplicacion de la puntuacion de acuerdo
con las bandas de calificacién para la evaluacion que se exponen en la pagina 6 para el tema central y
en la pagina 9 para los temas opcionales.

Es importante que se entienda que la idea principal del curso es fomentar hacer filosofia y que esto
implica actividad y dedicacion a lo largo del programa de dos afios, en lugar de enfatizar la
demostracion de conocimiento en un conjunto de pruebas de examen al final. Incluso en los examenes,
las respuestas no deben evaluarse con respecto a cuanto sabe el alumnado, sino a como son capaces
de utilizar su conocimiento para apoyar un argumento utilizando las habilidades referidas en las distintas
bandas de calificacion para la evaluacion publicadas en la guia de la asignatura, reflejando una implicacién
en la actividad filoséfica a lo largo del curso. Como herramienta para ayudar a examinadores a evaluar las
respuestas, los siguientes puntos deben tenerse presentes al utilizar el esquema de calificacion:

¢ El curso de Filosofia del Programa del Diploma esta disefiado para promover las habilidades del
alumnado para hacer filosofia. Se puede acceder a estas habilidades través de la lectura de las
bandas de calificacion para la evaluacion en la guia de la asignatura
El esquema de calificacion no intenta presentar una respuesta modelo o correcta

e El esquema de calificacion tiene un parrafo de introduccion que contextualiza el énfasis de la
pregunta planteada

¢ Los puntos que aparecen después del parrafo son sugerencias de puntos posibles a desarrollar pero
que no deben considerarse una lista prescriptiva, sino mas bien una lista indicativa de lo que podria
aparecer en la respuesta

¢ Si hay nombres de fildsofos/as y referencias a su trabajo incorporadas en el esquema de calificacion
es para ayudar a dar un contexto y no refleja un requisito de que dichos autores y referencias deban
aparecer en la respuesta: son posibles lineas de desarrollo

e El alumnado puede seleccionar adecuadamente a partir de una amplia variedad de ideas,
argumentos y conceptos para la pregunta que estén respondiendo y puede que utilicen material de
manera eficaz que no se mencione en el esquema de calificacion

¢ Al evaluar las respuestas, se deben tener en mente los términos de instruccion para Filosofia segun
estan publicados en la guia de la asignatura de Filosofia

e Enla Prueba 1, se debe saber que se espera una variedad de tipos de respuesta y enfoques, asi
como libertad para elegir una variedad de temas. Por tanto, no se deben penalizar diferentes estilos
de respuestas ni diferentes selecciones de contenido en el desarrollo que haga el alumnado de sus
respuestas a las preguntas. El esquema de calificacion no implica que se espera una respuesta
uniforme

¢ Enlos esquemas de calificacion para las preguntas del tema central en la Prueba 1 (seccién A), los
puntos sugieren posibles direcciones de la respuesta al estimulo, pero es crucial que se entienda que
la seleccién de la cuestion filosdfica planteada en el estimulo depende completamente del alumnado
y, por tanto, se pueden dar puntos incluso cuando no aparezca nada del contenido en el esquema de
calificacion.

Nota a examinadores

El alumnado tanto del Nivel Superior como Nivel Medio responde a una pregunta sobre el tema central
(Seccion A).

El alumnado del Nivel Superior responde a dos preguntas sobre los temas opcionales (Seccién B), cada
una basada en un tema opcional diferente.

El alumnado del Nivel Medio responde a una pregunta sobre los temas opcionales (Seccién B).
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Prueba 1 seccion A bandas de calificacion del tema central

Esta tarea presenta al alumnado un estimulo desconocido que es o bien un texto corto o bien una imagen.
Se les requiere que exploren una cuestion filoséfica relacionada con qué es ser humano, el foco del tema
central, que surge de este estimulo. En la exploracion critica de la cuestion que hayan elegido, tienen que
hacer referencia explicita tanto al estimulo como a su conocimiento mas amplio del estudio del tema central.

Puntos Descriptor de nivel

0 El trabajo no alcanza el nivel descrito por ninguno de los descriptores que figuran a continuacion.

e Una cuestion filosofica planteada en el estimulo esta implicita en lugar de estar identificada de manera
explicita. La explicacion de cdmo se relaciona esta cuestion con el estimulo es minima o inexistente.
Se hace escasa referencia o ninguna al estimulo en la respuesta.

¢ Larespuesta contiene poco conocimiento pertinente del tema central. No se utiliza vocabulario

1-5 filoséf_ico o se utiliza consistentemente de manera inapropiada. Los puntos que se plantean estan mal
organizados y a menudo no estan claros.

e Larespuesta es principalmente descriptiva y todo analisis es superficial o incoherente. Se incluyen
ejemplos, pero son irrelevantes e ineficaces. Se discuten poco o nada los diferentes puntos de vista.
Cuando se incluye una conclusion, esta es muy superficial o no es consistente con el resto de la
respuesta.

e Se identifica una cuestion filosoéfica planteada en el estimulo, pero se presenta de manera incorrecta
0 vaga. Se ofrece una explicacion limitada de cédmo esta cuestion se relaciona con el estimulo. Se
hace alguna referencia al estimulo en la respuesta.

¢ La respuesta contiene conocimiento basico del tema central, pero le falta precision o pertinencia. Se

6-10 utiliza vocabulario filoséfico, pero a menudo de manera inapropiada. Hay algun intento de organizar
los puntos planteados, pero a menudo no queda claro qué esta tratando de decir la respuesta.

e Larespuesta tiene un analisis limitado y es, en general, mas descriptiva que analitica. Los ejemplos
que se incluyen son ineficaces. Se tiene consciencia de diferentes puntos de vista, pero su
discusion es escasa. Se incluye una conclusién simplista.

o Se identifica explicitamente una cuestion filosofica planteada en el estimulo. Se ofrece una
explicacion basica de como esta cuestion se relaciona con el estimulo. Se hacen referencias
especificas al estimulo a lo largo de la respuesta, aunque a veces estas son ineficaces o no son
claras.

11—15 | ® Larespuesta contiene conocimiento del tema central. Se utiliza vocabulario filoséfico, a veces de
manera apropiada. Hay un intento de organizar los puntos planteados, aunque hay algo de
repeticion y falta de claridad en ciertas partes.

e Larespuesta incluye un analisis, aunque este carece de desarrollo. Se utilizan ejemplos pertinentes
para apoyar la discusion. Hay una cierta discusion de diferentes puntos de vista. Se incluye una
conclusion.

¢ Se identifica una cuestion filoséfica planteada en el estimulo. Hay una buena explicacion de como
esta cuestion se relaciona con el estimulo. Se realizan con frecuencia referencias especificas al
estimulo a lo largo de la respuesta.

e Larespuesta contiene conocimiento pertinente y correcto del tema central. Se utiliza vocabulario

16-20 filosofico, en general de manera apropiada. Los puntos que se plantean son, por lo general, claros y
estan organizados y la respuesta puede seguirse facilmente.

e |arespuesta contiene un analisis critico, aunque este analisis carezca de desarrollo. Se utilizan
ejemplos pertinentes para apoyar la discusion. Hay discusion de diferentes puntos de vista. La
respuesta argumenta hacia una conclusién que es consistente con los argumentos presentados.

e Se identifica clara y explicitamente una cuestion filoséfica planteada en el estimulo. Hay una
explicacion bien desarrollada de como esta cuestion se relaciona con el estimulo. Se hacen
constantes referencias claras, eficaces y especificas al estimulo a lo largo de la respuesta.

e Larespuesta contiene conocimiento pertinente, correcto y detallado del tema central. Se utiliza

21-25 continuamente vocabulario filoséfico de manera correcta y precisa. Los puntos que se plantean son
claros y coherentes y estan bien organizados.

e La respuesta incluye un analisis critico bien desarrollado. Se utilizan de manera eficaz ejemplos
pertinentes para apoyar la discusién. Hay una discusién critica de diferentes puntos de vista. La
respuesta argumenta hacia una conclusion razonada y clara que es consistente con los argumentos
presentados.
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Seccion A
Tema central: Ser humano
1.  Estimulo de Representar el engafio.

Con referencia explicita al estimulo y a su propio conocimiento discuta una cuestién
filosofica relacionada con la pregunta respecto de qué significa ser humano. [25]

Los siguientes parrafos proporcionan solamente un marco para ayudar a los examinadores en su
evaluacion de las respuestas a esta pregunta. Los examinadores deben aceptar una variedad de
perspectivas y enfoques filosdéficos. Los examinadores deben ser conscientes de que los alumnos
podrian responder a este pasaje de varias maneras, incluidas algunas que no se mencionan en el
resumen a continuacion.

Este texto comparte las reflexiones filoséficas de alguien que realiza actuaciones para otros. El autor
trata de imaginarse como se le ve desde fuera, como le veria su publico, y encuentra que es algo
ilusorio. El texto recuerda a muchos argumentos filosoficos famosos, experimentos mentales

y preguntas sobre la autorreflexion, que el alumnado que desee explorar los temas de la conciencia
y la identidad puede invocardirectamente. El texto también explora la naturaleza de la experiencia
consciente, que es como un video, de una manera que cuestiona la fiabilidad de los recuerdos. El
alumnado puede desear utilizarlo para explorar otras cuestiones que son parte del tema central, como
la objetividad y la subjetividad. Se puede explorar una amplia gama de preguntas y los
examinadores/as deben estar abiertos/as a otros enfoques ademas de los que se mencionan aqui, a
condicién de que el tema esté dentro del tema central y que el alumnado lo conecte bien con el
material.

El alumnado podria explorar:

La conciencia, la autoconciencia y la diferencia entre las dos

La objetividad y la subjetividad

La relacién entre la mente y el cuerpo

La alienacion y el sentimiento de ser “otro” diferente a uno mismo/a

El papel de la memoria en la identidad vy la fiabilidad o no de la memoria

La pregunta de si el yo esta unificado o fragmentado

La teoria del haz de Hume

El argumento budista de que el yo es ilusorio

Las teorias performativas de la identidad de Butler

El argumento de Dennet de que la autoconciencia es ilusoria

Las teorias de la construccion de la identidad (p. ej., Asta en Categories We Live By)
La posibilidad de del autoengafio.

El cogito-ergo-sum cartesiano, el hombre flotante de Avicena u otros argumentos similares.
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Imagen

Con referencia explicita al estimulo y a su propio conocimiento discuta una cuestién
filosofica relacionada con la pregunta respecto de qué significa ser humano. [25]

Los siguientes parrafos proporcionan solamente un marco para ayudar a los examinadores en su
evaluacion de las respuestas a esta pregunta. Los examinadores deben aceptar a una variedad de
perspectivas y enfoques filosdéficos. Los examinadores deben ser conscientes de que los alumnos
podrian responder a este pasaje de varias maneras, incluidas algunas que no se mencionan en el
resumen a continuacion.

La imagen muestra un cédigo de barras estampado en la mano de un bebé, lo que plantea
muchas preguntas sobre ser humano. La presencia de un cédigo de barras sobre la mano de un
humano parece algo no natural y provocador y el alumnado puede interpretarlo como un intento
de controlar o disminuir la individualidad y la personalidad. Desde este punto de vista, la imagen
conecta con el tema de la libertad. Por otro lado, el alumnado puede hacer una interpretacion mas
benévola de la imagen, considerando el codigo de barras como una identificacién Unica que
significa nuestra identidad. El alumnado también puede optar por ignorar el codigo de barras y
centrarse en la conexion entre el padre y el hijo. Esto pone a nuestra disposicién un montén de
preguntas relacionadas con los temas del yo y los demas y la naturaleza humana. El tema de la
conciencia esta un poco alejado de esta imagen, pero se puede explorar por medio de la distincion
entre mente y cuerpo si el alumnado es capaz de realizar esta conexion explicita y
convincentemente. Deben esperarse y recompensarse diversas interpretaciones del material,
siempre que la respuesta siga la guia del tema central.

El alumnado podria explorar:

La relacién de los hijos con sus padres

La intersubjetividad y nuestra relacién con los demas

La naturaleza humana, el amor y la dependencia

En qué medida estamos como “impresos” por nuestro ADN (naturaleza frente a crianza)
La cuestion de si la identidad humana es fluida o fija

La cuestion de si las caracteristicas humanas y los qualia se pueden reducir a cantidades
El capitalismo o el consumismo como fuerzas que moldean a los seres humanos en el mundo
actual

La cuestion de si los bebés son personas

El envejecer y el desarrollo de la identidad

Las implicaciones de los tatuajes y las modificaciones fisicas sobre la identidad personal
El determinismo y el destino.



-7- 8825 - 5733M/5736M

Prueba 1 seccion B bandas de calificacion de los temas opcionales

Esta tarea requiere que se escriba un ensayo tematico sobre el tema opcional que se haya estudiado (NM) o
los dos temas opcionales que se hayan estudiado (NS). Se presenta la opcion de dos preguntas por tema, y
cada pregunta esta relacionada con uno de los puntos del “contenido obligatorio” que se especifica para ese
tema. Se requiere que se lleve a cabo una discusion critica y explicitamente filosofica de la pregunta
planteada, seleccionando y utilizando ejemplos especificos sacados del estudio del tema opcional para
apoyar los puntos planteados.

Puntos Descriptor de nivel

0 El trabajo no alcanza el nivel descrito por los descriptores que figuran a continuacion.

e Hay un minimo foco en la pregunta. Los puntos que se plantean estan mal organizados y son a
menudo no estan claros.

e Larespuesta demuestra poco conocimiento pertinente del tema opcional. No se utiliza

1-5 vocabulario filosofico o se utiliza consistentemente de manera inapropiada.

e Larespuesta es, en su mayor parte, descriptiva y todo analisis es superficial o incoherente. Se
incluyen ejemplos sacados del estudio del tema opcional, pero son irrelevantes e ineficaces. Se
discuten poco o nada los diferentes puntos de vista. Cuando se incluye una conclusién, esta es
muy superficial o no es consistente con el resto de la respuesta.

e Hay un cierto foco en la pregunta, aunque lo que pide especificamente la pregunta solo se trata
parcialmente. Hay algun intento de organizar los puntos planteados, pero a menudo no queda
claro qué esta tratando de decir la respuesta.

e Larespuesta demuestra conocimiento basico del tema opcional, pero le falta precision y
6-10 pertinencia. Se utiliza vocabulario filosofico, pero a menudo de manera inapropiada.

e Larespuesta tiene un analisis limitado y es, en general, mas descriptiva que analitica. Los
ejemplos que se incluyen del estudio del tema opcional a menudo son ineficaces. Se tiene
consciencia de diferentes puntos de vista, pero su discusion es escasa. Se incluye una
conclusién simplista.

e La respuesta se centra en la pregunta. Hay un intento por organizar los puntos planteados,
aunque hay algo de repeticién y falta de claridad en ciertas partes.

e Larespuesta contiene cierto conocimiento del tema opcional. Se utiliza vocabulario filosdfico, a
11-15 veces de manera apropiada.

e Larespuesta contiene un andlisis, aunque este carece de desarrollo. Se incluyen ejemplos
pertinentes sacados del estudio del tema opcional. Hay una cierta discusién de diferentes puntos
de vista. Se incluye una conclusion.

e Larespuesta se centra en la pregunta, tratando los requisitos especificos de la pregunta. Los
puntos que se plantean son, por lo general, claros y estan organizados y la respuesta puede
seguirse facilmente.

e La respuesta contiene conocimiento pertinente y correcto del tema opcional. Se utiliza
16-20 vocabulario filoséfico, en general de manera apropiada.

e Larespuesta contiene un analisis critico, aunque este analisis carezca de desarrollo. Se utilizan
ejemplos pertinentes sacados del estudio del tema opcional para apoyar la discusion. Hay
discusion de diferentes puntos de vista. La respuesta argumenta hacia una conclusién que es
consistente con los argumentos presentados.

e Hay un foco continuo en la pregunta, tratando con claridad los requisitos especificos de la
pregunta. Los puntos que se plantean son claros y coherentes y estan bien organizados.

e La respuesta contiene conocimiento pertinente, correcto y detallado del tema opcional. Se utiliza
continuamente vocabulario filoséfico de manera correcta y precisa.

e Larespuesta contiene un analisis critico bien desarrollado. Se utilizan de manera efectiva
ejemplos pertinentes sacados del estudio del tema opcional para apoyar la discusion. Hay una
discusion critica de diferentes puntos de vista. La respuesta argumenta hacia una conclusién
razonada y clara que es consistente con los argumentos presentados.

21-25
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Seccion B

Tema opcional 1: Estética

3.

Evalue la afirmacion de que nos debemos acercar a las obras de arte de manera
imparcial. [25]

Esta pregunta invita a evaluar si una persona puede interactuar con una obra de arte de manera
imparcial, es decir, desinteresadamente o sin una perspectiva o juicio previo. La afirmacion es
fundamentalmente sobre la idea de una manera universalmente aceptada de interpretar las
formas del arte. La interpretacion o el juicio segun la afirmacion no debe basarse en gustos o
aversiones personales, sino mas bien en la estructura formal de la forma artistica. La calidad del
arte es el resultado de una satisfacciéon desinteresada que descansa en nuestra apreciacion de la
armonia que crea. De hecho, la forma artistica ha creado placer. Hay dos maneras de investigar
esta afirmacién, una desde la perspectiva del creador/a y otra desde la del espectador/a. La
afirmacion parece no contemplar la idea de que el creador/a podria haber intentado conseguir una
respuesta concreta del publico —observador/a, lector/a, oyente— y esta respuesta podria ser
emocional (de gusto o aversion). Sin embargo, el creador/a podria desear deliberadamente llevar
al publico a la accién. Un creador/a completamente objetivo seria imposible, ya que el acto
creativo es el resultado de una intencién consciente o inconsciente. Igualmente, el acto o forma de
arte creativo parece no poder separarse de su contexto o entorno de creacién, el creador/a y su
producto son el resultado de sus propias experiencias presentes y pasadas. La manera alternativa
de investigar la afirmacion es desde la perspectiva del espectador/a. El publico no puede ser
neutral en cuanto a su encuentro ni puede ser consistente a lo largo del tiempo. La interpretacion
de la forma artistica bien podria estar influida por las experiencias presentes y pasadas del
publico. Las ideas de lo que es buen arte podrian cambiar con el tiempo y la perspectiva cultural.
También esta la cuestidon de si existen unos estandares acordados para la estructura artistica. Las
obras de arte pueden romper los paradigmas aceptados y, en consecuencia, la aplicacién de los
estandares presentes podria no ser pertinente. Podria no haber una teoria universal del arte.

Al tratar estas cuestiones filoséficas el alumnado podria explorar:

o /;Se puede eliminar la respuesta emocional y conseguir la objetividad?

e La cuestidon de si conocer las circunstancias del creador/a tiene un efecto en la respuesta del
publico

e La cuestién de si los humanos tienen una respuesta consistente respecto de las formas
artisticas

e La medida en la que una cultura puede apreciar el arte de otra cultura

La posicién de Kant sobre la manera en que el arte debe juzgarse con relacion a la “deduccion

transcendental”: la interaccidn entre la comprension intelectual y la imaginacién

¢ La opinion de Kant sobre el papel del gusto

¢ La posicién de Platon de que todo arte es una imitacion de la realidad y, por tanto, no tiene valor

e La relacion entre la parcialidad y el juicio

e ;Se puede educar a la gente de manera que aprecie el arte, p. ej. Hume?

e ;Se deben tratar de manera diferente los distintos niveles del arte, p. €j. el folclore y las bellas
artes, o las distinciones de Mill entre el placer alto y bajo?

e La cuestidn de si pueden existir los criterios universales para la estructura del arte

e El efecto de las fuerzas de mercado comerciales sobre las formas de arte

e El efecto de los factores sociopoliticos que influyen tanto al creador/a como al publico

e /;Son la creatividad y su apreciacién inherentemente emocionales?

e /;Puede la actividad artistica reducirse a un proceso mecanico?

¢ Sino hay un aporte emocional y una respuesta, ¢ es arte?
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Evalue la afirmacién de que el arte es una representacién de la realidad. [25]

Esta pregunta busca una evaluacion de si el propdsito del arte es la representacion de la realidad.
¢, Puede tener otros propésitos el arte? Hay muchas vias a seguir aqui y por las que el alumnado
podria desear evaluar la cuestion de si el arte puede representar de manera auténtica la realidad.
Por supuesto, surge el problema de esas realidades y de qué es una realidad. A menudo se valora
el arte representacional por su acierto en la observacion y la técnica en cuanto al arte visual.
También se lo valora por la capacidad para cristalizar los sentimientos y las emociones en
palabras o expresar un sentido del tiempo y el espacio en las formas literarias y musicales.
Ademas, algunos enfoques podrian intentar revelar aspectos escondidos o inconscientes
particularmente en la pintura y la poesia: esto podria plantear la pregunta de si el arte esta
representando un aspecto oculto de la realidad cuando es capaz de representar un estado
emocional. Por otro lado, el arte puede incursionar en areas conceptuales o simbdlicas que
podrian no verse como realidad. Por tanto, pareceria apropiado considerar qué entienden los
humanos por realidad vy si los artistas pueden captar un sentido mas profundo de la realidad. Se
podria presentar una discusion de las teorias formalistas del arte y el expresionismo para
cuestionar la afirmacién que se presenta. Se puede encontrar apoyo tanto en formas literarias
como visuales y, al hacerlo, el medio de la pintura se puede contrastar con el uso de palabras y de
tonos y ritmos. Podria mencionarse el publico como el receptor de la obra de arte y el papel que
podria tener la imaginacion en la creacion de un propésito para la obra de arte. Otro
cuestionamiento de las formas de arte representativas es que el arte podria tener poco que ver
con la realidad, pero debe tener un propdsito o funcion claro sobre el comportamiento social.

Al tratar estas cuestiones filoséficas el alumnado podria explorar:

Las diferencias entre representacion, imitacion y copia

El papel de la convencion y de la imitacion en el arte

La opinién platénica del arte como imitacion

La produccién o reproduccioén técnica, p. ej. Benjamin

Las opiniones aristotélicas sobre la estructura y las teorias formales

Arte y emocion

¢ Puede el arte expresar “verdades” ocultas?

Los limites sociales sobre lo que el arte puede representar

El relativismo cultural y la funciéon en el arte; la industria cultural y la teoria critica, p. €j. la

Escuela de Frankfurt

¢ La medida en que las diferentes formas artisticas pueden representar diferentes aspectos de la
condicién humana

e /;Puede tener el arte un impacto en la humanidad?

e Simbolismo y realidad

e El papel de la técnica en las formas artisticas; la medida en que el mensaje podria competir
con la técnica

¢ Laidea de que el mensaje o el contenido podrian trabajar junto con la forma para conseguir un
buen resultado; esto puede ser colaborativo en lugar de competitivo

e Variaciones de la realidad personal; ¢ la realidad de quién se representa?
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Tema opcional 2: Epistemologia

5.

Evalue la afirmacién de que la verdad es relativa al individuo. [25]

Esta pregunta pide al alumnado que evalue la opinion de que la verdad es relativa al individuo.
También es sobre quién controla el conocimiento y la verdad y como se disemina la verdad. Si la
verdad de una creencia esta determinada por un individuo, entonces hay tantas verdades como
personas. Ademas, realizar juicios epistémicos se vuelve dificil. Por ejemplo, las falsedades y las
mentiras no existirian independientemente del sistema de creencias de cada persona. Otra
consideracion posible es que, dada la rapida expansién de la informacion en el mundo, hay mucha
informacion que la gente normal no puede ni siquiera asimilar o entender por completo. También
hay muchas creencias contradictorias y poca guia sobre qué creencias son verdaderas. Una
respuesta es que la verdad la decide el individuo. El contraargumento a esto es que hay una
verdad objetiva. Se podria discutir quién debe decidir lo que es y no es verdad. Los expertos o
especialistas podrian estar cualificados para hacerlo. Por ejemplo, muchos de nosotros no
sabemos cémo funcionan nuestros teléfonos maoviles, pero somos capaces como sociedad de
tener maoviles gracias a los expertos/as. Las personas enfermas deben confiar en la experiencia y el
testimonio de su doctor/a. Esta situacion conlleva algunos peligros ya que sitta el poder en manos
de los expertos/as. Por otro lado, la creencia de que podemos hacer nuestra propia verdad lleva a
las teorias de la conspiracién o la creencia en “noticias falsas”. Esto plantea preguntas sobre la
educacion también, por ejemplo, Aristételes piensa que el objetivo de la educacion es asegurar
que la gente sepa como juzgar las afirmaciones de los expertos. Si el conocimiento es objetivo,
entonces hay métodos y estandares para establecer la verdad de las afirmaciones; si no, entonces
no hay ninguno.

Al tratar estas cuestiones filoséficas el alumnado podria explorar:

¢ La tecnologia y la disponibilidad del conocimiento, p. €j. en internet

¢ Las teorias de la conspiracion, las noticias falsas y otras fuentes de desinformacién

o El relativismo y el objetivismo sobre la verdad; teorias sobre la naturaleza de la verdad y el
conocimiento tales como la teoria de la correspondencia de la verdad

¢ Los gobiernos tecnocraticos que confian en la pericia de los expertos.

e El populismo que rechaza el foco en los expertos y recurre a lo que la gente quiere escuchar

¢ Ideas sobre como se forma el conocimiento, p. ej. la filosofia de la ciencia; la base social de las
afirmaciones de conocimiento

e Educacién y conocimiento; conocimiento y poder; p. ej. Freire

e La republica de Platén como un estado llevado por expertos y el fildsofo rey como el que ejerce
el poder basado en el conocimiento

e La diferencia entre conocimiento y creencia

e Hasta qué punto los individuos deben investigar y establecer la informacién por si mismos y
hasta qué punto estan justificados en confiar en los demas

e La cuestion de si el analisis del conocimiento, como creencia verdadera justificada, nos permite
decidir lo que es verdad por nosotros mismos

e COmo evaluar quién y qué es una fuente de verdad

o El progreso social y la verdad; los avances tecnoldgicos que descansan en conocimiento
especializado, p. €j. la tecnologia movil o la energia solar

e Larelacion entre poder y verdad. Si la verdad esta determinada por el individuo, entonces
¢controlan los individuos poderosos la verdad?

o Criticas a la especializacion, p. ej. Ortega y Gasset o Gehlen

o El papel de las instituciones en la formacién de la creencia y en dar forma a las creencias.
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Evalue la afirmacién de que las creencias falsas no se pueden justificar. [25]

La epistemologia tradicional mantiene que el conocimiento esta definido en términos de creencia
verdadera justificada. Esta pregunta pide al alumnado evaluar la importancia de la verdad y la
justificacién en cuanto al conocimiento. La pregunta se puede explorar considerando diferentes
concepciones de verdad y justificacion, tales como la teoria de la correspondencia de la verdad o
la teoria de la coherencia de la verdad. Segun la teoria de la correspondencia, una creencia falsa
es la que no se corresponde con la realidad. Es posible que algunas de las creencias que
mantenemos como justificadas no se correspondan con la realidad y, por lo tanto, no sean
técnicamente conocimiento. Esta opinién la podrian adoptar los escépticos extremos que dudan
sobre si nuestras creencias representan el mundo real. Los tedricos de la coherencia infieren la
verdad de las creencias usando su coherencia con otras creencias, en las llamadas “redes
autosuficientes”. Esta coherencia es como se justifican las creencias, por lo que técnicamente se
puede tener una creencia justificada falsa si toda la red es falsa. Una critica a las teorias de la
coherencia de la verdad es que la red entera podria ser falsa, en cuyo caso, aunque parece que
tenemos conocimiento, si el conocimiento es una creencia justificada verdadera, no lo tenemos
porque todas las creencias son falsas. El pragmatismo es un ejemplo de una posicion
epistemoldgica que minimiza el énfasis de la verdad en la definicién del conocimiento y enfatiza la
justificacion. Un pragmatista podria argumentar que las creencias justificadas siempre constituyen
conocimiento. Los pragmatistas como William James mantienen que lo mejor que podemos hacer
es adscribir un estatus de conocimiento a las creencias que funcionan bien. Una creencia que
funciona mal es falsa, y una creencia que funciona bien constituye conocimiento. El alumnado
podria explorar la falibilidad humana, el realismo y el antirrealismo y si es posible el conocimiento
objetivo.

Al tratar estas cuestiones filoséficas el alumnado podria explorar:

¢ Los argumentos de Gettier que preguntan sobre si las creencias verdaderas injustificadas
constituyen conocimiento

e La cuestion de si hay un limite para el conocimiento, es decir, ¢ puede una creencia que tiene

algo de verdad, pero también algo de falsa, ser conocimiento?

Las teorias de la justificacion, p. €j. el fundacionalismo vy fiabilismo

La cuestion de si las creencias justificadas pueden ser falsas

La cuestion de si una creencia justificada falsa contaria como conocimiento

El concepto platonico de verdad, incluida su discusion de la creencia verdadera justificada

Las teorias sobre la verdad, p. €j. la teoria de la correspondencia

El escepticismo y la cuestién de si podemos tener creencias completamente verdaderas

El pragmatismo, que mantiene que la verdad de una creencia no determina si es conocimiento,

sino mas bien la utilidad de esa creencia, es decir, lo que determina si algo cuenta o no como

conocimiento es la medida en la que sirve a quien lo cree, p. €j., Peirce, James o Rorty

Teorias de la coherencia de la verdad

Argumentos sobre el realismo y el antirrealismo

Preguntas sobre si el conocimiento objetivo es posible.

Si el conocimiento fuese subjetivo, entonces ¢ la verdad de las creencias importaria o seria

determinable?

Referencia a Platén y la linea divisoria

e Otros enfoques clasicos al conocimiento, p. ej. Descartes

¢ Discusiones sobre las creencias religiosas, su estatus de verdad y si cuentan como
conocimiento

¢ Una discusion sobre las teorias de la conspiracién y si son ejemplos de sistemas de creencias
falsas justificadas.
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Tema opcional 3: Etica

7.

Evalue la afirmacién de que la justicia de la accion moral esta basada en la busqueda
del placer y en tratar de evitar el dolor. [25]

El objetivo de esta pregunta es invitar al alumnado a evaluar la medida en la que lo correcto de la
accién moral puede estar basado en el placer. La pregunta se localiza en el primer tema de
estudio del programa que se centra en la ética normativa, explorando teorias morales y como
tomamos decisiones morales. También da la oportunidad de reflexionar sobre los propios
principios morales y los debates sobre, p. €j., si los principios morales son universales o relativos.
Las cuestiones para analizar se podrian asociar en primer lugar con el hedonismo y las teorias
teleoldgicas, por ejemplo, el utilitarismo de la regla y el utilitarismo del acto. Una vision utilitarista
clasica mantendria que el placer es lo Unico que contribuye a la felicidad de un sujeto y que el
dolor es lo Unico que evita el bienestar de un individuo. La utilidad afadida que produciria un acto
es la suma de toda la utilidad que produciria menos la suma de toda la inutilidad que produciria,
en donde la utilidad es la medida de lo que aumenta la felicidad de un individuo y la inutilidad es la
medida de lo que la disminuye. Ademas, también se podrian discutir otras opiniones contrarias
sobre lo que es la accion moralmente correcta y otras teorias éticas.

Al tratar estas cuestiones filoséficas el alumnado podria explorar:

e El placer como lo unico intrinsicamente bueno

o La cuestion de si “correcto” significa “mejor”

e La variedad de opiniones que constituyen placer y dolor; algunos mantienen que casi todos
los hedonistas estan de acuerdo en que los placeres y los dolores son esencialmente estados
mentales

e Bentham y el calculo hedonista

¢ Sidos personas comparten estados mentales idénticos, ¢experimentarian la misma cantidad
y tipo de placer y dolor?

¢ Un argumento en contra del hedonismo: los placeres no pueden ser lo que hace que la vida
sea plena, ya que una vida que busca el placer solo es para los animales

e Otras criticas: el hedonismo también falla en admitir el valor intrinseco de otras cosas, tales
como la autonomia, la virtud y el conocimiento

¢ La descripcion cualitativa de Mill del placer: “es mejor ser un ser humano insatisfecho que un
cerdo satisfecho; mejor ser Socrates insatisfecho que un tonto satisfecho”

e La propia idea de una accion moralmente correcta

¢ Opiniones de lo que constituye una accion moralmente correcta

e La medida en que para que una accion sea moralmente correcta, debe tener consecuencias
positivas para la mayoria de la gente

o ; Existen otros aspectos que deban tenerse en cuenta al considerar una acciéon moralmente
correcta, p. €. si dafia a otra persona, si hace que seamos mejores personas por hacerla, o si
sigue el deseo divino?

e La medida en que la afirmacién del placer como lo Unico intrinsecamente bueno es
practicamente lo mismo que un egoismo ético tradicional

¢ Opiniones sobre la moralidad, p. ej. Mill o Singer

e Las escuelas indias del materialismo (Charvaka) y los contraargumentos del Samkhya y otras
escuelas

e Contraargumentos, p. €j. la ética kantiana o la ética de la virtud.
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Evalue la afirmacién de que los juicios morales solo estan justificados si pueden
convertirse en una ley universal. [25]

El tema de estudio se centra en la metaética, en los origenes y naturaleza de los valores morales
y fundamentos para el juicio moral. También explora debates sobre el lenguaje ético, incluido el
significado de denominar a algo correcto o incorrecto. El objetivo de esta pregunta es que el
alumnado se implique en este problema central de la metaética con respecto a la universalidad
como el elemento clave de la justificacion de los juicios morales. Se discute la idea de que una
accion es moralmente obligatoria solo si puede transformarse en una ley universal. Una
formulacién del principio de universalidad afirma que, para que algo sea moralmente correcto en
una cierta circunstancia, debe de ser moralmente correcto que alguien haga lo mismo en
circunstancias similares. Basandose en este principio, se podria considerar la idea de que algo es
autocontradictorio al exigir una regla para los demas y otra para uno mismo/a. Lo que se aplica a
uno debe aplicarse a todos. La racionalidad como el fundamento de la justificacion requiere
consistencia. Una manera de presentar una férmula del imperativo categoérico afirma que una
maxima (esto es, una descripcién de la accion de alguien y del propésito con el que se hace) es
moralmente correcta si uno/a desea al mismo tiempo que se convierta en una ley universal.
Reconociendo que la pregunta se podria discutir con relacién a la ética kantiana, las respuestas
no estan necesariamente obligadas a referirse explicitamente a la férmula kantiana del imperativo
categorico u otras formas de universalizacion que exploren la variedad de posibles enfoques
éticos.

Al tratar estas cuestiones filoséficas el alumnado podria explorar:

o Elimperativo categdrico kantiano: que debemos actuar solamente con una maxima que
consideremos que debe transformarse en una ley universal

¢ Sitodo el mundo hiciera promesas falsas para escapar situaciones dificiles, nadie creeria las
promesas de nadie; asi, soy incapaz de desear que mi maxima de realizar una promesa falsa
para escapar una situacion dificil se convierta en una ley universal

e La medida en que es necesaria la consistencia para la condicion de la justificacion moral; las
reglas inmorales consistentes también parecen posibles

o ;Cbmo puede la universalidad ser un requisito necesario para la justificacién moral dada la
diversidad de los seres humanos, los objetivos y las acciones?

e La diferencia entre explicaciones causales y justificaciones morales

e Los principios éticos intentan dar un sentido a la conducta humana; la conducta humana no es
siempre racional, asi que la racionalidad y universalidad son los aspectos que mas se tienen
que tener en cuenta

e El contraste entre las teorias racionales sobre la ética y otros enfoques, p. €j. la ética del
cuidado de Kittay

o El papel de la sabiduria practica en la justificacién de los juicios morales; la sabiduria practica
no es como el conocimiento cientifico, que es de principios universales, también debe
reconocer particulares, ya que esta relacionada con las acciones y las acciones estan
relacionadas con los particulares

¢ El naturalismo ético: el juicio moral es una actividad natural entre los seres humanos; las
acciones éticas estan justificadas cuando sirven como medios efectivos de la perpetuacion de
nuestras lineas genéticas

¢ La Regla de Oro: “Haz a los demas lo que te gustaria que hicieran ellos contigo”

e Posibles contraargumentos: el relativismo y el utilitarismo.
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Tema opcional 4: Filosofia de la religion

9.

Evalue la afirmacién de que las diferentes religiones son todas respuestas humanas a
la misma realidad divina. [25]

Esta afirmacion surge de las opiniones de John Hick sobre el pluralismo religioso. Consideraba las
diferentes religiones distintas respuestas a la misma realidad divina. Una analogia comun para el
pluralismo religioso es la de diferentes caminos que llevan al mismo sitio. Esto queda reflejado en
algunas religiones como el bahaismo que auna el cristianismo, el islam, el hinduismo y el budismo
como si todas siguieran al mismo Dios. Por otro lado, muchas ideas religiosas son exclusivistas,
manteniendo que solo su fe refleja lo divino. Muchos cristianos mantienen que los creyentes
solamente pueden llegar al cielo reconociendo a Cristo como el hijo de Dios. El islam reconoce a
los profetas cristianos y judios, pero mantiene que Mohamed fue el profeta final y solamente su
mensaje es el verdaderamente correcto. El alumnado podria mencionar los debates sobre el
exclusivismo, tales como la discusion de Plantiga sobre si los exclusivistas tienen razén para
pensar que ellos tienen un acceso epistémico a la verdad mejor que las personas con otras
religiones. El alumnado podria preguntar si las diferentes religiones se podrian poner de mutuo
acuerdo o ver la verdad en las afirmaciones de las otras. Respondiendo al argumento teleoldgico,
Hume pregunta por qué la prueba del disefio en el mundo sugiere una deidad cristiana en lugar de
varias deidades funcionando a la vez. El alumnado podria mencionar el lenguaje religioso y
discutir si diferentes descripciones de lo divino son simplemente una cuestion del uso del lenguaje.
Podrian explorar la idea de que diferentes religiones podrian considerarse como que se refieren a
distintos dioses y si estos dioses pudieran, de hecho, ser el mismo dios o dioses. Se podrian
referir a las similitudes entre las deidades judias, musulmanas y cristianas que todas mantienen
que dios es una sola entidad. De otra manera, el alumnado podria mencionar el panteismo, la idea
de que los dioses estan presentes en todo, y que pensar en términos de los diferentes dioses y las
diferentes religiones esta fuera de lugar.

Al tratar estas cuestiones filoséficas el alumnado podria explorar:

e Los argumentos de Hick para el pluralismo

e Los argumentos para la existencia de Dios y la cuestion de si este apunta a una religién
particular como mas cercana a la verdad que otras, p. €j. el punto de Hume de que el
argumento teleolégico no implica necesariamente un solo Dios cristiano

¢ Los diferentes dioses de las distintas religiones y si la pluralidad sobre la creencia religiosa es
posible

e Ellenguaje religioso y si las diferentes religiones son todas maneras diferentes de intentar
expresar la idea de que los dioses estan fuera del alcance del entendimiento humano y todas
las diferentes religiones tienen algo de verdad

o El exclusivismo en las diferentes religiones, p. €j. el cristianismo y el islam

e El ecumenismo y los debates en las religiones sobre qué denominacién o secta esta mas
cerca de la verdad

e Los debates sobre la epistemologia de las creencias religiosas, p. ej. Plantiga.
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Evalue el punto de vista de que la existencia del mal y el sufrimiento suponen un reto
demasiado grande para la gente que cree en un Dios que es todo amor. [25]

Esta pregunta invita a explorar el “problema del mal y el sufrimiento”. El filésofo Epicuro traté el
problema del mal. Epicuro desafia a Dios, si esto todo amor, a usar su omnipotencia y parar el
mal, y pregunta por qué existe el mal si Dios es omnipotente y todo amor. Mackie repite el desafio
de Epicuro con su “triada inconsistente”. Mackie contempla la existencia del mal junto a la
naturaleza todo amorosa y omnipotente de Dios y alega que los tres no pueden coexistir de
manera consistente. Las defensas de Dios frente al sufrimiento y el mal varian desde desechar los
atributos tradicionales de Dios (como en la teologia procesual) o a menudo utilizar la libertad
humana como manera de explicar el sufrimiento, pero como parte de un plan general que
reivindica la naturaleza todo amorosa de Dios. Dichas defensas de Dios frente al mal son
“teodiceas” y las tempranas mas significativas son las de Ireneo y San Agustin. Ireneo considera
la experiencia del mal como una manera de contribuir al desarrollo y madurez del alma humana
libre, mientras que San Agustin considera la existencia del mal como la responsabilidad de los
humanos en su ejercicio del libre albedrio. Ambas forman lo que se denomina una “defensa del
libre albedrio” de la naturaleza amorosa de Dios y esta defensa tiene ejemplos modernos de
Plantinga y Swinburne. El alumnado podria explorar la negacion de que el mal exista en realidad,
lo que puede verse en San Agustin, en donde el mal se puede describir como “la ausencia de lo
bueno”, por tanto, absolviendo a Dios de cualquier responsabilidad de crear un mundo en donde
exista el mal.

Al tratar estas cuestiones filoséficas el alumnado podria explorar:

¢ La “triada inconsistente” de Epicuro y Mackie

El mal de San Agustin como la ausencia del bien y el papel del libre albedrio humano

La teodicea “formadora de almas” de Ireneo

Swinburne y el mal natural

El desafio de Plantiga de que la existencia del mal no es una contradiccién logica con la existencia

de un Dios todo amor

e Lateodicea de Hick que reafirma la posicion de creacion de almas y la importancia de que los
humanos tengan una libertad real para cometer actos malos

¢ La sensibilidad moral de aquellos que defienden la posicion tedrica del libre albedrio y el sufrimiento
de la gente que realmente experimenta dicho sufrimiento de manera aguda

e La teologia procesual. Whitehead y el argumento de Hartshorne de que el problema del mal
esta agravado por las descripciones erréneas de la omnipotencia

¢ Los argumentos de que los humanos son responsables del sufrimiento y que Dios esta justificado
en permitirlo puede que no convenza a algunos criticos debido a la enorme magnitud del
sufrimiento permitido

¢ El problema de la evidencia del mal subraya la idea de que la naturaleza de Dios es inconsistente.
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Tema opcional 5: Filosofia de la ciencia

11.

Evalue la afirmacion de que los métodos cientificos son un proceso para resolver
problemas. [25]

La pregunta pide una evaluacion del método cientifico como un proceso de resolucion de
problemas. Localizado en el primer tema del programa, la naturaleza y las metodologias de la
ciencia, permite explorar algunos de los aspectos que constituyen o estan relacionados con él,

p. €j. la naturaleza de las teorias y las hipotesis, la explicacion, la construccion de teorias y la
justificacion y el razonamiento inductivo y deductivo. A su vez, la idea de los procesos para
resolver problemas se puede relacionar, por ejemplo, con la invencion de las computadoras que
trajeron una nueva dimension para el estudio de la mente. El estudio de la cognicion exigié un
enfoque integrado de las diciplinas tedricas y empiricas, particularmente, la filosofia, la psicologia,
las neurociencias y la ciencia tecnolégica. En la investigacion sobre la inteligencia artificial,
surgieron y proliferaron nuevas légicas teniendo también un impacto en la filosofia de la ciencia.
La biologia también ofrece un enfoque alternativo al método cientifico. La evolucién biologica ha
dotado no solo a seres humanos, sino virtualmente a todos los organismos, de una logica natural
con la que se apafan para sobrevivir. Por ello, la metodologia cientifica como proyeccién de la
l6gica natural no es una creacion arbitraria, sino una respuesta a ciertos hechos y caracteristicas
basicos del mundo y una respuesta que es esencial para la vida.

Al tratar estas cuestiones filoséficas el alumnado podria explorar:

e Aspectos centrales del método cientifico apuntados tradicionalmente: la induccién, basada en
observaciones; la testacion experimental y controlada en base a las deducciones sacadas de
las hipotesis; y el refinamiento (o eliminacion) de las hipétesis en base a los resultados
empiricos

¢ El desarrollo del aprendizaje de las maquinas, la creacion de modelos computacionales de
inteligencia humana propuso propuestas tales como el GPS (Solucionador General de
Problemas), un programa que aspiraba a imitar la manera humana de resolver los problemas

e La afirmacién de Popper de que la induccion es un mito y los programas computacionales
empezaron a ser capaces de llevar a cabo, en algunas ocasiones con éxito, procesos de
induccion

¢ Enfoques respecto del método cientifico: la metodologia de los programas de investigacion
cientifica y el anarquismo metodoldgico, p. €j. Feyerabend

o /Existe un solo método para todas las ciencias vy, si existe, cual es?

e ;Es el método cientifico fijo o cambia con el tiempo?

¢ La medida en que la critica a las concepciones clasicas del método cientifico se puede extender
a la idea de método cientifico como solucionador de problemas, p. ej. Khun

¢ Las distintas estructuras de la resolucion de problemas y los métodos cientificos: en las tradiciones
occidentales tiende a ser lineal mientras que en las tradiciones arabes es mas bien como una red

e ;En qué medida debemos esperar que ayude la teoria del método cientifico al progreso de la
ciencia?
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Evalue la afirmacién de que la ciencia no puede explicar la conciencia. [25]

La pregunta invita a evaluar el alcance y los limites de las posibles explicaciones que aporta la
ciencia cognitiva. El pensamiento cientifico ha conseguido avances significativos en la comprension
de muchos enigmas anteriores, tales como la composicion de los organismos vivientes, como se
transmiten sus caracteristicas de generacién en generacion y de qué esta hecha la materia.
Mirando la historia de la ciencia, la lista de avances desveladores de misterios es larga. La ciencia
progresa en nuestro conocimiento del mundo. Sin embargo, para muchos, la conciencia
permanece un misterio intocable. ¢ Pueden las llamadas ciencias cognitivas entender la
conciencia? Aunque las ciencias cognitivas han atendido a esta pregunta, muchos creen que
estamos muy lejos de una solucion al problema de la conciencia. Esto exige una pregunta mas
general con respecto al estado de las ciencias cognitivas. ¢ Estan progresando tanto como
piensan algunos? Después de todo, la conciencia no es simplemente una caracteristica
importante de nuestras mentes; es la caracteristica sin la que todo lo demas careceria de
importancia. .

Al tratar estas cuestiones filoséficas el alumnado podria explorar:

¢ ;Qué pueden decirnos las ciencias de la mente sobre nosotros mismos? El alcance y los limites
de las explicaciones cientificas de la mente

e El vacio en la explicacion entre cerebro y conciencia, p. €j. Levine

¢ Alolargo de los ultimos 50 afios las ciencias cognitivas han creado una nueva imagen de
nosotros, basada en los principios de los procesos de informacion

¢ Muchas de las preguntas que investigan las ciencias cognitivas no son nuevas; sin embargo,
este enfoque es nuevo: la ciencia cognitiva utiliza conceptos abstractos (I6gicos y matematicos)
sacados de la IA y la teoria del control, llamada cibernética

¢ Algunos investigadores/as creen que la consciencia es parte de la realidad fisica, pero
carecemos de la capacidad de entender cémo

e En las ciencias cognitivas no hay acuerdo sobre la definicién de conciencia

¢ Aunque el campo de la investigacion de la conciencia esta lleno de interrogantes, la
neurociencia ha progresado en su entendimiento del cerebro

e El hecho, sin embargo, de que la neurociencia no haya solucionado el misterio de la conciencia
ha llevado a los filésofos a desarrollar perspectivas alternativas sobre la mente y la conciencia

o Enfoques filosoficos respecto de la conciencia: desde Sécrates a Descartes

¢ Filosofia, ciencia y el problema de la mente y el cuerpo

e Procesar la informacion, p. ej. el cerebro como una computadora (las imagenes cerebrales); la
prueba de Turing o la habitacién china de Searle

o Elteorema incompleto de Godel y las preguntas indecidibles que se podrian relacionar con la
conciencia y la autoconsciencia (Hofstadter); la conciencia, la autoconciencia y los sistemas
autorregulatorios de las computadoras

¢ La neuroanatomia funcional y la bioquimica; la experiencia, los qualia y el dificil problema de la
conciencia (Chalmers)

¢ Enfoques a la comprension de la mente: el idealismo, el fisicalismo, el conductismo, el
funcionalismo; el externalismo y la conciencia

¢ ;Un universo consciente? El subjetivismo occidental y la falta de forma oriental.
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Tema opcional 6: Filosofia politica

13.

Evalue la afirmaciéon de que solamente el estado puede usar legitimamente la fuerza. [25]

La afirmacién surge de la obra de Weber La politica como vocacion (1919) e invita a explorar el
concepto de estado y los muchos problemas posibles de la legitimidad, la obediencia, la
desobediencia, la coercion, la violencia, el poder y la libertad. Como desarrollo de las ideas
centrales de las teorias contractualistas, las cuales se centran en la conveniencia de un acuerdo
social (contrato social), la opinién de Weber esta basada en el elemento crucial de la legitimidad.
El alumnado podria considerar si la legitimidad procede de un mero acuerdo social o de alguna
otra parte, p. €j. el autoritarismo o el carisma. Segun Weber, el liderazgo puede surgir del carisma,
la tradicion o la autoridad legal. El alumnado podria discutir si la autoridad legal todavia conserva
las libertades individuales y la posibilidad de desobediencia civil, p. €j. el Tao en donde se debe
gobernar lo minimo posible. Se podria considerar si la violencia es el Unico medio de protesta 'y
desobediencia, p. €j. el anarquismo o el terrorismo. Se podrian ilustrar referencias a Hobbes o Mill
en donde Hobbes proporciona una justificacion del uso del gobierno de la fuerza fisica, mientras
que Mill lo limita para reducir el dafio en la sociedad. Las respuestas también podrian centrarse en
el concepto de la propia libertad y distinguir entre libertad negativa y positiva, p. €j., Montesquieu,
Hobbes, Rousseau, Constant, Berlin o Bobbio. El alumnado podria mencionar el papel y la medida
de la coercidn legitima en el contexto de la pandemia de la Covid-19, incluido el confinamiento y
los toques de queda. El concepto de poder es otro camino posible: el alumnado podria considerar
las posibles definiciones de poder como dominio o como influencia: en el primer caso, A domina a
B, mientras que en el segundo caso A domina a B al hacer creer a B que lo que A pide es en el
interés de B. Las respuestas podrian considerar opiniones sobre la coercion y la conformidad (“la
tirania de la mayoria”), p. €j. de Tocqueville, Mill, Ortega y Gasset o la teoria critica, p. €]. la
Escuela de Frankfurt.

Al tratar estas cuestiones filoséficas el alumnado podria explorar:

¢ Definiciones y papel del estado, p. ej. Hobbes, Rousseau, Kant o Weber

o El estado como resultado de un acuerdo social (contractualismo), p. €j. Hobbes, Locke, Spinoza,
Rousseau o Kant

Opiniones posibles sobre la ciudad o el estado en la antigliedad, p. €j. Platon, San Agustin

El concepto de legitimidad

Los diferentes tipos de autoridad y liderazgo, p. €j. el carisma, la tradicion, el autoritarismo
Legitimidad y coercion; violencia; obediencia y desobediencia, p. €j. el Tao, Kant, Dewey, Weber,
el anarquismo o el terrorismo

El papel de las libertades individuales, p. ej. Locke o Mill

La libertad negativa frente a la positiva, p. ej. Montesquieu, Hobbes, Rousseau, Constant,
Berlin o Bobbio

Definiciones posibles del poder, p. ej. como dominio o influencia

Coerciodn y conformidad, p. ej. La “tirania de la mayoria”

El control social y la teoria critica, p. ej. la Escuela de Frankfurt

La coercion legitima como los confinamientos y los toques de queda durante la pandemia de la
Covid-19.



14.

-19 - 8825 - 5733M/5736M

Evalue como la sociedad y la libertad de palabra afectan cuestiones como las politicas
de género. [25]

Esta pregunta es central a los problemas de la politica de género. Por ejemplo, el libro de Campus
Mujeres lideres y medios de comunicacion (2013) alega que los medios de comunicacion y la
libertad de expresion refuerzan los estereotipos de género con relacién a las mujeres que son
lideres. La idea de que los medios de comunicacion refuerzan los estereotipos esta basada en la
opinion de que hay un contraste entre las cualidades generales que se atribuyen a diferentes
grupos de gente. Esto afecta a los miembros de diferentes grupos sociales tales como las
mujeres, las minorias étnicas o los grupos religiosos. El alumnado podria considerar la idea de los
estereotipos y si son siempre negativos. Pueden discutir estereotipos tales como la idea de que
todos los lideres son hombres. Las respuestas podrian considerar posibles definiciones del
concepto de poder. El alumnado podria considerar la idea de que las personas estan definidas por
su sociedad, p. €j. las opiniones de De Beauvoir sobre la mujer como producto cultural de un
mundo centrado en los hombres. El alumnado podria discutir el papel de los medios de
comunicacion en general y como contribuyen a formar opiniones y creencias: lo que se podria
relacionar con la expansion de la comunicacién de masas y como afectoé a la politica y al debate
politico. Se podrian tener en cuenta referencias a la conformidad y la homologacién como en la
“tirania de la mayoria”, p, ej. de Tocqueville, Mill u Ortega y Gasset. El alumnado también podria
considerar el papel de los medios de comunicacién en la promocion y presentacion de los
estereotipos como en la teoria critica y el concepto de “industria cultural”, p. €j. la Escuela de
Frankfurt. La referencia a la espectacularizacién de la politica podria llevar a los estudiantes a la
opinion de Debord o, en general, a la consideracion de las consecuencias del hecho de que la
politica ha avanzado de una discusion sobre programas y partidos a una discusién sobre los
politicos: el alumnado podria evaluar si los estereotipos en los medios de comunicacion han
aumentado la distancia entre los grupos sociales. Otra posible via podria ser considerar la
igualdad y los derechos.

Al tratar estas cuestiones filoséficas el alumnado podria explorar:

e Las cuestiones de la politica de género; las noticias recientes sobre lideres masculinos y
femeninos

¢ Institucionalismo y discriminacion, p. €j. el racismo, la discriminacion por edad, la homofobia o
el antisemitismo

¢ Los diferentes grupos sociales y el poder

e La cuestion de si los estereotipos son siempre negativos

¢ Las diferencias bioldgicas, sociales, econdémicas y culturales entre los diferentes grupos sociales,
p. €j. el analisis de De Beauvoir de la mujer

¢ El papel de los medios de comunicacién en la formacidn de opiniones y creencias

¢ Los medios de comunicacion y la conformidad, p. €j. la “tirania de la mayoria”

e Los medios de comunicacion y la “industria cultural”, p. €j. la teoria critica o la Escuela de
Frankfurt

¢ La espectacularizacion de la sociedad y la politica, p. ej. Debord

e La personalizacion de la politica

¢ El enfoque de las capacidades de Nussbaum y las cuestiones de la igualdad y los derechos.
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Tema opcional 7: Filosofia social

15.

Evalue la afirmacién de que la gente no se casa solo para tener una familia e hijos. [25]

La afirmacion de que los individuos no van al matrimonio principalmente con el propdsito de tener
una familia e hijos provoca un examen profundo de la agencia humana y las estructuras sociales.
El matrimonio, como institucion social duradera, se ha asociado convencionalmente con la
formacion de una familia. Sin embargo, bajo esta sabiduria convencional yace una relacion mas
intricada de intenciones individuales, consecuencias no intencionales y la influencia de las
instituciones. Para evaluar esta afirmacion, el alumnado puede explorar las motivaciones
multifacéticas tras el matrimonio, reconociendo la relacidon compleja entre los deseos personales,
las normas culturales, y los instintos reproductivos que subyacen al comportamiento humano.
Ademas, el alumnado puede considerar la relacion dinamica entre la agencia individual y la
influencia duradera de las instituciones sociales, las cuales transcienden a menudo las intenciones
explicitas de aquellos que participan en ellas. Esta investigacion se mete en las profundidades
filoséficas de la eleccion humana, las normas sociales y el papel duradero del matrimonio que
forman nuestras vidas.

Al tratar estas cuestiones filoséficas el alumnado podria explorar:

¢ La evolucién histérica del matrimonio como institucién y cémo su propdésito principal ha
cambiado a lo largo del tiempo

¢ Confucio y la importancia de la piedad filial para mantener las relaciones familiares armoniosas
como fundamento para la armonia social

¢ Las variaciones culturales en las motivaciones tras el matrimonio y cémo las diferentes
sociedades perciben el papel del matrimonio en la formacién de la familia

¢ Las intenciones individuales tras el matrimonio, considerando factores como el amor, la compania,
la conexién emocional y la realizacion personal

e Como los factores econdmicos, incluida la posesién de una propiedad y la herencia, han
influido el matrimonio a lo largo de la historia en la sociedad contemporanea

e Los marcos legales que rodean al matrimonio y como impactan en las decisiones individuales
para casarse o no

¢ La conexion entre los derechos reproductivos y el matrimonio considerando como las normas
sociales pueden haber evolucionado para separarlos

e Los roles tradicionales de género y su impacto en las decisiones maritales y la formacién de la
familia

¢ La critica de De Beauvoir a las normas tradicionales de género y las maneras en las que
forman las relaciones familiares

o Las presiones y expectativas sociales relacionadas con el matrimonio y si estan alineadas con
la afirmacion en cuestiéon

¢ La influencia de la religiéon en las motivaciones para el matrimonio y la familia, especialmente
en sociedades en donde la religion tiene un papel importante

¢ Las dimensiones éticas de casarse por razones que no sean la reproduccion, incluida la autonomia
personal y la felicidad

o Exploracion de las teorias filosoficas sobre el matrimonio tales como las opiniones contractualistas
(p. €j. Locke) frente a perspectivas mas comunitarias (p. ej. Hegel) y como se relacionan con la
afirmacién planteada en la pregunta

¢ CoOmo las normas y expectativas sociales dan forma a las razones que tiene la gente para
casarse Yy si estas normas estan alineadas con la afirmacion

e Estructuras familiares alternativas y cdmo desafian la conexion convencional entre el matrimonio
y la formacién de la familia

o Cobmo los factores como la raza, la clase y la orientacion sexual se entrelazan con las motivaciones
tras el matrimonio y la formacién de una familia.



16.
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Evalue la efectividad de la tolerancia como principio para conseguir la igualdad de los
ciudadanos para los grupos minoritarios. [25]

El examen de la eficacia de la tolerancia como principio para conseguir igualar la ciudadania

para los grupos minoritarios presenta una investigacion profunda en el campo de la filosofia social.
En anos recientes, este tema ha ganado una atencion importante, impulsada por perspectivas
cambiantes sobre la diversidad, la inclusividad y los derechos humanos, y una comprension mas
profunda de la dinamica sociocultural que da forma a estas discusiones. A lo largo de la historia, la
nocién de tolerancia ha tenido un papel central en dar forma a las interacciones entre los grupos
dominantes y los minoritarios. Sin embargo, la evaluacion de su efectividad revela dimensiones
complejas. La tolerancia, aunque alabada como pieza principal de la sociedad civil, a veces puede
no llegar a asegurar la ciudadania equitativa para las comunidades minoritarias. Es crucial examinar
coémo la tolerancia, cuando se aplica mal, puede perpetuar desigualdades y mantener el estatus
quo de los desequilibrios de poder. Por ejemplo, la tolerancia superficial que meramente tolera la
presencia de grupos minoritarios sin tratar la discriminacion sistémica puede no llevar a la
ciudadania igualitaria genuina. Para evaluar la efectividad de la tolerancia, se debe considerar su
contexto historico, reconociendo los ejemplos en donde se ha invocado para mantener estructuras
opresivas. Ademas, una exploracion de los marcos éticos y el papel de la legislacion en la traduccion
de la tolerancia en derechos equitativos y oportunidades concretos es esencial. El analisis
filoséfico puede iluminar las complejidades de equilibrar la tolerancia con el imperativo de
conseguir una ciudadania plena y equitativa para las comunidades minoritarias. Hace surgir una
reflexién sobre los limites de la tolerancia y exige el desarrollo de estrategias integrales que
aseguren que los grupos minoritarios no son simplemente tolerados, sino genuinamente incluidos
como ciudadanos iguales en las diversas sociedades.

Al tratar estas cuestiones filoséficas el alumnado podria explorar:

¢ El contexto histérico de la tolerancia y su evolucion como principio en la busqueda de una
ciudadania equitativa para los grupos minoritarios

¢ Los fundamentos filoséficos de la tolerancia (p. €j. John Locke)

¢ El concepto de tolerancia como contrato social y sus implicaciones para los derechos de las
minorias (p. €j. el contrato social de Jean-Jacques Rousseau)

o La efectividad de la tolerancia para promover el multiculturalismo y la cohesién social en las
sociedades diversas (p. ej. Will Kymlicka)

e La distincion entre tolerancia pasiva (mera aceptacion) y tolerancia activa (promocion de la
diversidad e inclusién), ya que se relaciona con la ciudadania igualitaria

¢ CoOmo se entrelaza la tolerancia con el principio de libertad de expresion (p. €j. los argumentos
sobre la libertad de John Stuart Mill)

e Los posibles fallos de la tolerancia cuando se trata de la discriminacion sistémica y los
desequilibrios de poder

¢ Las dimensiones éticas de la tolerancia, en particular su relacion con la justicia y la equidad
(p. €j. John Rawls)

¢ El concepto de “tolerancia intolerante” y su naturaleza paraddjica (Karl Popper)

e Latension entre tolerancia y relativismo cultural

e Laidead de “reconocimiento” como alternativa o complemento a la tolerancia para conseguir la
ciudadania igualitaria para las comunidades minoritarias

¢ Las potenciales consecuencias de la fatiga o las reacciones violentas en las sociedades que
experimentan cambios culturales y demograficos rapidos

¢ Larelacion entre tolerancia y justicia social

e Elimpacto de la globalizacién en el concepto de tolerancia y sus implicaciones para la ciudadania
igualitaria en un mundo globalizado

¢ Los dilemas éticos alrededor de la tolerancia en situaciones de valores y creencias en conflicto en
las sociedades multiculturales

¢ El concepto de ‘diversidad profunda’ y sus retos a las nociones tradicionales de tolerancia
(Charles Taylor).






